diccién entre teorfa y préctica, entre fuerzas productivas y
relaciones de producci6n que bloguean las posibilidades del
desarrollo social. La arquitectura sélo tendrd perspectiva
como trabajo creador si se la libera de la camisa de fuerza
que le imponen —deforméndola— las exigencias de la ganan-
cia, es decir, si en efecto es posnble que esté al servicio de la
duccién de determi factores sociales (obj
arqunectémcos) que le demandan las necesidades humano—
sociales. En lo que a la arquitectura latinoamericana respec-
1a, es fundamental comprender y darle solucién a problemas
como los que nos plantean, entre otras:

1. Las caracteristicas y las tendencias de crecimiento de
nuestras ciudades.

La importaci6n indiscriminada y ciega de tecnologfas
constructivas y de disefio, junto a la penetracién del
capital tr l. Como sabemos, el mismo se in-
troduce, entre otras formas, mediante la industria de
la construccidn, la especulacién inmobiliaria y el im-
pulso al gran turismo internacional. Asi, saca prove-
cho de nuestras “ventajas comparativas” pero deja po-
0 a nuestros pafses.

. Las teorlas ideoldgicas sobre la ciencia y la técnica,
el disefio y la arquitectura, el campo y la ciudad. Ya
sabemos que no hay una sola técnica ni una sola cien-
cia, que todo depende del contenido y de los objetivos
que tengan las mismas; que la arquitectura no se redu-
ce al disefio ni es su objetivo la creacién de obras de
arte y que las contradicciones campo-ciudad no tie-
nen soluci6n en el terreno de la planificacién urbano-
regional, sino que demandan del cambio social.

Pero, sobre todo, necesitamos atender las ingentes de-
mandas de las mayorias populares, entre otras, de vi-
vienda y equipamiento social. En casos como el de
Guatemala, la complejidad de este esfuerzo es mayor
debido a la presencia de una poblacién mayoritaria-
mente indigena que tiene sus propias caracteristicas
econdmicas, polfticas y culturales.

Desde luego, el arquitecto por si solo puede hacer muy
poco al respecto, pero, la conciencia de que su actividad
conlleva una responsabilidad politica es una manera de ini-
ciar el camino. Seguirlo significa, principalmente, denun-
ciar los grandes obstdculos que se oponen a la transforma-
cién social. Es necesario abandonar la ilusién de que se
participa o de que se puede participar en la “creaci6én” y de-
sarrollo de la sociedad y del ambiente, mientras prevalezcan
las actuales relaciones de producci6n -fundadas en el capi-
talismo— y existan pafses subordinados al gran capital inter-
nacional, como los nuestros.

En lo inmediato, conviene considerar los aspectos funda-
mentales de la arq a como especializados.
Uno de ellos es su insercién en el fenémeno urbano y el he-
cho de que su problemética principal est4 relacionada con la
vivienda y el equipamiento social (escuelas, centros de sa-
lud, dreas recreativas, etc.). Esto sin olvidar los problemas
técnicos y conceptuales que le corresponden en términos de
las necesidades de habitabilidad y de soporte de miiltiples
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relaciones sociales, asf como su relacién con el nivel y la
calidad de vida y la donservacién y promocién del ambiente
y del patrimonio cultural.

En el largo plazo, conviene no perder de vista que la
transformacién social es un proceso complejo; atafie a todas
las esferas de la realidad social: la economfa, la politica y la
cultura, y que la arquitectura es, ante todo y en general, un
hecho cultural. Tampoco hay que perder de vista que las
universidades —y el caso de las universidades latinoamerica-
nas asf lo muestra— tienen un papel importante en dichos
procesos.

El proceso de ensefianza-aprendizaje
y su relacién con la transformacién social

El cambio en la orientacién de la actividad educacional y el
papel del mismo dentro de la transformacidn social adquie-
ren una complejidad y una importancia muy grandes. De
hecho, tal cambio es inseparable de dicha transformacidn.
Por ello, en iltima instancia, el cambio educacional deviene
en problema politico.

La transformaci6n social es un fenémeno global, llama-
do a comprometer en su impulso —por los objetivos que per-
sigue— a los mds amplios sectores de la sociedad. Es un pro-
ceso que conlleva en su desarrollo la construccién de las
condiciones que habrdn de conformar la nueva sociedad a
todos sus niveles. Lo nuevo se abre paso en lucha con lo
viejo y todo lo que a la transformaci6n de la sociedad co-
rresponde es terreno de disputa.

Asf, la universidad puede contribuir a dicha transforma-
cién social —como de hecho lo hace- con el sélo hecho de
proponerse la formacién de profesionales capaces de cono-
cer cientificamente la realidad, de plantear los problemas
que la misma confronta y, sobre esas bases, capaces de pro-
poner opciones y medios para enfrentarlos. Es claro que si
existe la intencionalidad de contribuir a dicha transforma-
cién, formando profesionales capaces de ejercer una accién
critica frente a la realidad, tal posibilidad aumenta sensible-
mente. Es dentro de esta perspectiva que adquiere sentido la
lucha cotidiana por el impulso de procesos de ensefianza-
aprendizaje liberadores frente a la educacidn tradicional,
sostenedora del status quo.

El sist, . : I Lot

La ensefianza escolarizada es, por lo general, una de las di-
versas formas institucionales con que cuenta la sociedad pa-
ra lograr su reproduccidén. Esta es una necesidad fundamen-
tal de toda sociedad pues de no reproducir las condiciones
de la produccién al mismo nempo que produce “no podria
durar ni un afio”." La soci dem4s de repro-
ducir los medios de producci6n y las fuerzas productivas
que la sostienen, reproducir también las relaciones de pro-
ducci6n que garantizan su existencia. Ello pese a que en ese
proceso alimente contradicciones que amenacen con sepul-
tarla.” No obstante, la escuela rebasa esta funcién. Muchas
veces llega a cumplir funciones opuestas al mantenimiento

81




del sistema dominante. Me refiero a la resistencia que, de
muchas maneras, llevan a cabo diversos sectores dentro de
la escuela frente a dicha funcién l'|el:lmdl.ll‘,‘m(a.:ﬂ

En el caso latinoamericano, la funcién reproductora de la
sociedad tiene sus propias peculiaridades. Se trata de la
contribucién que hace la escuela al mantenimiento de las
condiciones que le permiten a la clase dominante subsistir
como tal, pero en el marco de la subotﬂmamdndenumos

dios. Mientras tanto, la reproducci6n de la fuerza de traba-
jo y de la diversa calificacién de la misma pasa, a determi-
nados niveles, por la educacién. La escuela tiene, ademds,

entre otras instituci iales, la funcién de inculcar la
ideologfa dominante, c]amesm Como se sabe, ésta es una
ividad i duccién de las relacio-

nes de pmduw&t. pues la dorrunamén ideoldgica garanti-
za la cohesidn social necesaria para la reproduccitn de la

pafses a los intereses extranjeros. Estos i d

nan en lo fundamental la dindmica internas de nuestras so-
ciedades y, por tanto, impone a la educacién objetivos y
contenidos que les son necesarios y favorecen su domina-
cién. Ello ocurre, sobre todo, en términos del cumplimiento
por parte de nuestros pafses del papel que les toca dentro de
la divisi6n internacional del trabajo. Desde luego, no se tra-
ta de una conjura, sino que es el resultado de las diversas
dindmicas econémicas, politicas y culturales que se dan
dentro de la relaci6n subordinada de la periferia con los pai-
ses centrales.

Como es comprensible, esta si es motivo de con-
flictos y contradicciones. Por eso, las fuerzas politicas
emergentes y los sectores que se identifican con sus intere-
ses asumen una posicidn critica ante el sistema educacional.
El mismo forma parte, en definitiva, de un aparato politico-
ideoldgico que busca perpetuar la divisién interna de la so-
ciedad, la separacién del trabajo manual del intelectual. De
un sistema educacional que se somete a las exigencias de
reproduccién del capital, es decir, a incrementar la ganancia

e

y la subordinacién de pafses antes que
favorecer el bienestar de la p Veamos con algin
detalle estas cuestiones.

Las contradicciones

dentro de la escuela

La reproducci6n de los medios de producci6n se asegura
por la actividad de los capitalistas que producen esos me-

iedad, a la vez que garantiza los mecanismos de con-
trol y coercién que dichas relamoms requieren en la socie-
dad clasista,” asf, las d iones m4s generales del
sistema educacional, desde el punto de wstadelasmcﬁndades
de la reproduccidn social, provienen bdsicamente de:?

1. Su papel econdmico, en tanto contribuye a la repro-

duccidn de la fuerza de trabajo.

2. Su papel politico-ideoldgico, es decir, como instru-
mento de dominacién o de alianza de ¢lase, de cohe-
sién y de control y coercién social.

3. Su papel humano-social, como elemento que contri-
buye a la formacién de la personalidad.

No obstante, como ya se dijo, es una funci6n que enfren-
ta la resistencia de importantes sectores aun en la propia es-
cuela. Muchas veces es una resistencia parcial o desarticu-
lada. Otras veces se trata de una resistencia coherente y
organizada. Para ello se requiere, sin duda, de elementos
bédsicos en tomo a los cuales lograr tal coherencia y organi-
zaci6n.

Al respecto, conviene tener en cuenta varias cosas. En lo
que al papel econémico de la escuela se refiere, hay que ob-
servar que mientras la base material de la sociedad no se
modifique sustancialmente, la escuela dificilmente podré
desligarse de las determinaciones que le impone la misma.
Pretender esto es caer en el voluntarismo y generar proble-
mas y conflictos que ta:de o wmpranu se volverdn en contra
delp de

Laformaclﬁnde qui es un ejemplo. No es posi-
ble ignorar aquf que si bien se puede dar un cambio sustan-
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cial en el enfoque de la misma, orientado al servicio de las

Una propuesta para contribuir
d | ¥} A '} I

mayorias populares, la posibilidad préctica de esto d
sa, por una parte, en la actividad que en el campo de la in-
versién social realiza el Estado y, por otra parte, en la fuer-
za que desplieguen las organizaciones sociales para lograr
la satisfacci6n de sus demandas y para allegarse recursos a
tal fin. Esto, mediante la presi6n ante los organismos guber-
namentales correspondientes y, también, la obtencién de re-
cursos de otras fuentes, las organizaciones no gubernamen-
tales, por ejemplo, hoy en boga.

Esto quiere decir, a mi criterio, que mientras no hayan
cambios significativos a nivel de la base material de la so-
ciedad, el campo de trabajo de los arquitectos dentro de los
sectores populares serd muy limitado. Es mis, resultar un
esfuerzo lleno de sacrificios y, muchas veces, al menos en
lo que a la experiencia guatemaltecase refiere, riesgoso atin
en términos de la propia vida. Tal vez llegue a ser incluso
poco retributivo en términos de satisfacciones morales ante
tantos obstéculos dificiles de salvar.

A mi manera de ver, esto hay que tenerlo muy claro, si
no se corre el riesgo de generar el descontento, particular-
mente entre los estudiantes. Para muchos de ellos, si la for-
macidn que reciben sélo los prepara para tal perspectiva, la
situacidn puede volverse insostenible. De alguna menera,
desde otro éngulo, serd generar desfases irresolubles entre
la realidad y dicha formacitn. Desde luego, es una contra-
diccién muy compleja de resolver y considero que su solu-
cién sélo la pueden dar quienes se encuentran en cada caso
particular.

En cambio, en lo que a los pap politico-ideolégico y
humano-social se refiere, la perspectiva puede ser més hala-
gliefia. De hecho, considero que son los campos en los que
es posible avanzar més. Pero, ademds, modificar estos as-
pectos es parte del aporte que hay que hacer para la trans-
formacidn social al contribuir a los cambios polftico-ideolé-
gicos que se requieren para tal fin. Como es fécil de
comprender, tales avances a nivel de la transformacitn so-
cial habrén de permitir el cambio del papel econémico de la
escuela, cerrando asf el ciclo de la transformaci6n ed i

1

Segin mi criterio, la posibilidad de construir una alternativa
ante la escuela tradicional encuentra un valioso soporte en
los criterios que sobre el problema de la educacién nos ofre-
ce el socialismo cientifico. Tal posibilidad fue la que, de al-
guna manera, un poco a ciegas, se explor6 dentro del proce-
50 de restr i6n de la facultad y, en general, considero
gue se ha intentado en otros procesos similares. Ahora se
trata —sin mayores pretensiones que despertar el interés por
esta cuestién- de darle fundamentacién teérica a dichos es-
fuerzos. El socialismo cientifico aporta a la pedagogia al
menos tres criterios fundamentales:
1. Que las tareas educativas que son propias de las rei-
vindicaciones que buscan la transformacién social co-
mresponden tanto al trabajo manual como al trabajo

intelectual.
2. Que se necesita lograr la vinculacién de la teorfa con
la préctica y de la za con la produccid

3. Que es necesaria la incorporacién del principio de la
ensefianza politécnica como ensefianza modemrna en la
que desaparece la oposicién entre ensefianza general
y ensefianza especializada.
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Sin embargo, proponerse el cambio educacional no es un
reto simple ni fécil. Tal propésito forma parte —aunque no
se esté consciente de ello o se pretenda ignorarlo— del pro-
ceso de transformacidn social. Por ello, resulta necesario re-
conocer como requisito ineludible la conexién estrecha que
existe entre pedagogfa y politica y que su relacién se da,
principalmente, en términos de la transformacién cultural,
entendida ésta como elevacidn social de las fuerzas politi-
cas emergentes.>*

Por eso es importante considerar el papel que pueden te-
ner los intelectuales dentro del proceso de transformaci6n,
en este caso, el papel de los universitarios. Esto en la com-
prensién de que el cambio educacional no se orienta sélo ni
exclusivamente al nivel de métodos y técnicas —como lo
propuso la Alianza para el Progreso en los sesenta— sino,

principalmente, al nivel de una comprensién de la socie-
dad que contribuya al desarrollo de la misma. A su vez, es
claro que este d llo social fav 4 al desarrollo edu-
cacional.

En este sentido, nos parece una idea enriquecedora, con
miiltiples posibilidades, la investigacién como recurso pe-
dagégico central a nivel superior. Dicha investigacién se
entiende como accidn consciente que busca desentrafiar la
realidad y dar asf bases para su transformaci6n. Esta idea
nos parece importante, sobre todo, en el caso de la forma-
cién de los arquitectos. Esto es asf pocque la investigacién
forma parte del p dep ténica en ge-
neral visto oomo la mcrmlamén entre mvesugacudndlsef»
oonsuuoc:ﬁn-waluaclén‘ Pnr otra parte, estd el ciclo inves-
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g i iin que resulta de la manera como
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se concibe en la universidad —al menos en la Universidad de
San Carlos de Guatemala— el proceso de ensefianza-apren-
dizaje y su interrelaci6n con el contexto social.

De esta manera, la investigacién resulta el eje articulador
de ambos ciclos, siendo un recurso factible de aplicar y de-
sarrollar a profundidad dentro de la educacién superior.
Ademds, la investigacién facilita la vinculacién teorfa-préc-
tica que tanto se necesita. Desde luego, esto no significa ig-
norar la imp ia de los trabajos de extensién universita-
ra y la satisfaccién de los requerimientos que tanto la
extensitn como la investigacitn tienen en términos docentes.

En el caso de la extensidn, su importancia radica en que
es un elemento consustancial al esfuerzo de investigar la reali-
dad, de poner en préctica los conocimientos adquiridos y de
llevar a cabo las propuestas que para atender las necesida-
des existentes se hacen en contacto directo con la pobla-
cidn, Para ello es importante, desde la perspectiva de trans-
formacién que venimos sustentando, que tales actividades
se realicen de acuerdo a las necesidades y prioridades de la
poblacién aunque sin ignorar las necesidades académico-
pedagdgicas que son el eje de las mismas. Esto facilita la
participacién de la poblacién en el proceso de investigacitn
y en la formulacién y aplicacitn de sus Itados. De esta
manera, dichas actividades se pueden revertir hacia el pro-
pio desarrollo de la poblacién como al de la universidad.

En el caso de la docencia, su concurso es importante tan-
to para la investigacién como para la extensién. En ambos
casos se necesita de determinados conocimientos, entre
otros, sobre técnicas y procedimientos para la recolecci6n
de datos y para el trabajo en grupos. Pero, ante todo, porgue
se necesita de una sélida base tedrico-metodoldgica que
permita una adecuada y correcta interpretacin de la reali-
dad. Con la docencia, ademds, se conservan y transmiten
-ensanchando sus horizontes— los resultados alcanzados
con la investigacidn y la extensién. Se contribuye asf a ce-
mar el ciclo de ensefianza-aprendizaje descrito. Con la do-
cencia, finalmente, se preserva y comunica de manera orde-
nada y sistemética la experiencia histérica, enriqueciendo la
accién presente y futura.

Asi, entonces, se propone conceptuar al proceso de ense-
fianza-aprendizaje como praxis. Es decir, como puesta en
préctica de la teorfa y teorizaci6én sobre la prictica, como
proceso de accién-reflexién en tomo a la préctica, como
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conceptuacitn de esa prictica como criterio de verdad. Des-
de luego, se entiende la prictica no como acto cotidiano in-
mediato sino como esfuerzo global, con sentido histérico,
que realizamos individual y colectivamente, inmersos en la
sociedad.?

En general, se considera que de aplicarse el criterio ex-
puesto se lograrfa la forrna.r:.lén de profesionales criticos.
Esto quiere decir, pr 1 de cienti-
ficamente la realldad. de plantear los problemas que ésta
confronta y, sobre esas bases, de proponer opciones y me-
dios para enfrentar dichos problemas dentro de los rangos
de oportunidad y posibilidad existentes —o factibles de ge-
nerar—; ello sin perder el sentido global de la transforma-
cidn social que se necesita y que se busca y apoya. Profe-
sionales, en fin, capaces de constituirse en el capita]
humano que necesita la futura sociedad a construir.’

Es en una perspectiva como ésta que u:ne sentido la ln—
cha cotidiana en favor de p s de
zaje liberadores frente a la educacidén tradicional y la con-
crec16n de medidas politicas que garanticen el
de tal esfuerzo. Tal es el caso

2
del autogobierno.

La cuestién de la direccién
y del desarrollo institucionales

El cambio educacional que venimos esbozando no puede
lograrse, segiin mi criterio, sin la participacién conjunta y
directa de profesores y estudiantes en la direccién de la ins-
titucitn educacional. Para ello se requiere del autogobierno,
pero sin reducirlo a mera férmula de solucién de la confron-
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tacién que aparece —no siempre— entre estudiantes y profe-
sores. Su sentido esencial es otro, el de responder a la nece-
sidad de que quienes participan en el proceso de ensefianza-
aprendizaje sean los gestores —conjuntamente— de dicho
proceso, de su orientacién y de sus resultados y que esta-
blezcan los correctivos y complementos necesarios para
ello.

Sin embargo, el impulso del bi fi retos
muy grandes. Esto es asf, tanto en térmmos de su concep-
cién como de su puesta en préctica, particularmente cuando
se intenta en un marco politico cerrado y excluyente, y den-
tro de marcos legales rigidos y dificiles de modificar. Tal
fue el caso de la Facultad de Arquitectura de la Universidad
de San Carlos de Guatemala y en algiin sentido ha sido el
caso del Autogobiemo de la Facultad de Arquitectura en la
Universidad Nacional Auténoma de México.

En esto tiene que ver la dindmica social que se desarrolla
dentro de la universidad en pafses como los nuestros, divi-
didos por diversas contradicciones y antagonismos propios
de una sociedad clasista. En pafses como los nuestros, la
universidad presenta una dicotomfa, no siempre ni necesa-
rlamcnte antagdénica, entre la universidad como institu-
cidn de-educacién-superior y la universidad co-
mo lugar-de-encuentro-participacién-de-diversos-sectores-
sociales. En forma resumida, la dicotomfa entre la universi-
dad-instituci6n y la universidad-lugar.

La universidad-institucidn forma parte del Estado -me
refiero aqui a las universidades piiblicas- y, por tanto, estd
destinada doblemente a contribuir a la reproduccién del sis-
tema dominante. La universidad-lugar, a su vez, reﬂeja y
traduce la dindmica contradictoria en que se d la

frontacién, aunque bajo la forma de problemas “legales” y
“académicos”. De hecho, fue una situacién que se prolongé
a lo largo del proceso y que, tal vez, estaba por tener solu-
ci6n alld por 1980. En la actualidad no sé cudl es el estado
de dicha situacién.

En todo caso, me parece claro que la complejidad que de
suyo plantea la cuestién del autogobiemo es mayor de lo
que aparenta. Sobre todo, si consideramos la necesidad de
evitar la sobrepolitizacién de lo académico que puede traer
el impulso del mismo si no se hace una adecuada distincién
entre lo académico-pedagégico, bisicamente de naturaleza
cientffica, y lo académico-administrativo, principalmente de
naturaleza politica, tal como diversas experiencias lo mues-
tran. A mi manera de ver, junto con la participaci6n de pro-
fesores y estudiantes en la conduccién de la institucién y
del proceso de ensefianza-aprendizaje, hay necesidad de ga-
rantizar también la cientificidad del mismo.

En tal sentido, nwpa:ecenecesano—demmgenerd—
que el gobi a nivel acadé g
rantice que la toma de decisiones responda al peso dentro
de la instituci6n de las distintas agrupaciones politico-uni-
versitarias que p ipan en cada la o facultad, por
e}emplu en lémunos de su representacitn y peso politico
enlaor y ) g 1de los p aca-
démicos, de los plan@s y programas, de la estructura curri-
cular, etc. Por su parte, el autogobiemo a nivel académico-
pedagdgico requerirfa de la conformacién de instrumentos y
que respondan més bien a los intereses concretos que se dan
en tormo a los mismos, antes que privilegiar en si a las agru-

sociedad y, por tanto, es reflejo y expresién de las luchas
que se libran en su seno.

La primera est4 llamada a cumplir sus fines como insti-
tucién cientifica y auténoma de educacion superior. Esto la
lleva a conocer y explicar la realidad nacional, pero tam-
bién a la necesidad de proponer caminos para su solucién.

La segunda, a su vez, se encuentra inmersa en la dindmi-
ca social y, por tanto, no puede evadir las exigencias que la
misma le impone; por eso, en general y dada la composi-
cién social de los universitarios y las dindmicas politicas de
nuestros paises, termina ida con las idade:
e intereses de las fuerzas emergentes. La universidad-lugar,
sobre todo dentro de un ejercicio democrético de la autono-
mifa, influye directamente en la orientacién y contenidos de
la universidad-institucién y, a la vez, ésta le impone limites
a su accionar que es necesario Conocer y respetar.

En nuestro caso, el proceso de restructuracién de la fa-
cultad fue fiel reflejo de dicha realidad. En el curso del mis-
mo, en 1972, se llegé a una confrontacién politica que deri-
vé en la constitucién de un “doble poder” dentro de la
facultad: la Junta Directiva versus el Directorio del Congre-
sode R acién de Arq (CRA). Por eso, el im-
pulso del autogobiemo como medio para garantizar la
orientacion del proceso de restructuracidn se convirtié en
un problema politico. Asi se expresd en el curso de la con-
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paci politico-universitaria existentes. Desde luego, co-
mo ya lo dije, estas son cuestiones que corresponde resolver
en cada caso particular a quienes participan en las dindmi-

cas internas de cada institucién.
Finalmente, est el problema que en sociedades como las
pl las i & Por una parte,

encontramos que buen nimero de estudiantes son “trabaja-
dores que estudian™. Por otra, que los presupuestos cduca
cionales no permiten cubrir adecuad las
salariales de los profesores, 1l a ser trabajad
de doble jornada (una en la universidad y otra en distinto
lugar) o, simplemente, a ser profesores de medio tiempo o
de tiempo parcial, ig compartidos con otro trabajo
que, por lo general, termina dominando su dindmica y de-
sempeiio.

De esta cuenta, no hay profesores de carrera para desa-

P

mollar y el esfuerzo ed ional y el p de
bi sinoque demds, profi di
di ys decreci proporcionales a los periodos de

deterioro individual o socm] de las condiciones materiales
de vida. Es claro que esto se agrava cuando existen politicas
estatales tendientes a onmpnmlr los niveles salariales.

No ob iderar que si bien la existen-
cia de presupuestos adecuados permiten tener una planta
adecuada de profesores de carrera, esto no constituye la so-
lucién definitiva. Se requiere, ademds, de condiciones fisi-




cas, materiales y equ:pos adecuados y que los estudiantes
dejen de ser “trabajad que , por ejemplo, me-
diante programas de becas y otros estimulos. Desde luego,
la necesidad de profesores de carrera no debe ocultar la
ventaja que tiene, a partir de la base que estos proporcio-
nan, el contar con profesores de tiempo parcial que lleven a
las aulas universitarias un tipo de experiencia que sélo se
obtiene en el trabajo dentro de empresas privadas o institu-
ciones gubernamentales, enriqueciendo un panorama edu-
cacional ya bastante alimentado por las experiencias direc-
tas de estudiantes y profesores mediante los programas de
extensién. La dindmica del proceso transformador estarfa
asf garantizada.

Consideraciones finales

En resumen: en lo que a la orientacién de los estudios de ar-
quitectura se refiere, considero necesario tener como punto
de partida la conceptualizacién de la arquitectura como tra-
bajo especializado. Es decir, como préctica técnica que tie-
ne como objetivo la produccidn de soportes materiales de
lipo inmobiliario (objetos arquitecténicos) necesarios para
la satisfacci6n de las necesidades de habitabilidad que plan-
tea la sociedad. Esto quiere decir que se necesita introducir
como un elemento fundamental para la comprensi6n del fe-
némeno arquitecténico, el criterio de que el cumplimiento
de dicho objetivo no se da de manera ahistérica. Que, por
tanto, nuestra actividad se ve limitada por los procesos y las
condiciones que se generan en dicha sociedad y su contexto
externo.

Asi, hay que tener en cuenta que en las sociedades capi-
talistas la produccién arquitecténica deviene en mercancia.
Por ello, su objetivo (satisfacer las necesidades de habitabi-
lidad) es trastocado por otro: la obtencién de la ganancia.
Con ello, la arquitectura pleﬂle su cardcter de satisfactora
de necesidades h les y participa de la depred
cién y degradaci6n que la producci6n capitalista provoca en
la sociedad y la naturaleza, en general, al ambiente.

En relacién con América Latina, este criterio lleva, ade-
més, a la necesidad de comprender que el ejercicio de la ar-
quitectura estd condicionado por diversas determinaciones
externas, ajenas a las necesidades e intereses de sus pue-
blos. Las mismas son impuestas por los procesos de produc-
cidn-reproduccion del capital a escala planetaria y por las deter-
minaciones resultantes de las peculiaridades sociales, princi-
palmente urbanas y culturales, en el caso de la arquitectura. En
definitiva, se requiere wmmhmlamud:méncb

1. La arquii a como trab ializado, es decir,

como préctica Iécnxa.ymm]améncmla:mpummén
o no de tecnologfas de disefio y construccidn, asf como
en términos de la relacién que se da entre la ciencia y la
técnica y las teorfas del disefio y la arquitectura.

2. La arquitectura como mercancfa y su relacién con la

isfaccién de las d das populares, por ejemplo,
en términos de vivienda y equipamiento sociai y las
contradicciones que dichas demandas -y las luchas

que las acompafian— generan frente a los intereses do-
minantes, centrados en la ganancia.

3. La arqui como fend urbano y la relacién
campo-ciudad, asf como las caracterfsticas y posibili-
dades de transformacién de las tendencias de creci-
miento irracional de nuestras ciudades.

4. La arquil como fendi cultural y las carac-
teristicas estéticas que tienen los objetos arquitectdni-
cos, por tanto, la consideracidén de sus posibilidades
como obra de arte. Esto incluye la consideracién de
las caracterfsticas de los objetos arquitecténicos como
forma de lenguaje —denotan y connotan un uso y una
forma de vivir, el poder econémico yfo politico que
condiciona dichas formas, etcétera— y, por tanto, su

pertenencia al terreno de la ideologfa.
5. Por dltimo, sin agotar la lista, la arquitectura y el fu-
turo de la h idad en to a su relacién e im-

portancia con respecto a la preservacién y promocitn
de la calidad de vida y del patrimonio cultural.

La traduccién de estas ideraci en términos de
plan de estudios y estructura y contenidos curriculares con-
lleva diversas exigencias. Por una parte, la de satisfacer los
requerimientos que plantean el ciclo investigacidn-docen-
cia-extensidn, correspondiente al proceso de ensefianza-
a.pwn.dua]e a nlvel de la ed‘ucacldn supmor. y el ciclo in-

] fio-construccidn: ion, al
pmc.ew productivo arquitecténico. Por otra parte, los reque-
rimientos que derivan de la interrelacién entre ambos ci-
clos. A ello se suman las exigencias derivadas de la integra-
cién de conocimientos y actividades que ambos ciclos
exigen.

Segiin mi criterio, dichos requerimientos (cumplimiento
e interrelacién de ambos ciclos e integracién de conoci-
mientos y actividades) tienen solucién al nivel de la ense-
I'Ianz.aa[ dizaj dclaarqt' si, de un lado, se pos-
tula la i igacidn como eje articulador del p de
ensdanm-aptendlzaje y de los dos ciclos menclonados ysi,
por el otro, consideramos la producci6n arquitecténica co-
mo parte del fendmeno urbano. Ello es asf en tanto la ciu-
dad tiene relacién directa y globalizante en relacién con los
aspectos econdmicos, politicos y culturales y también cien-
tificos, técnicos e ideolégicos de la arquitectura. La ciudad,
al constituirse en centro de interés del proceso formativo,
permite un enriquecimiento importante del proceso ense-
fianza-aprendizaje en términos de la comprensi6n del ciclo
formativo y del ciclo productivo de la arquitectura propia-
mente dicho. Al mismo tiempo, este enfoque favorece la in-
tegm:ﬁn de conocimientos y actividades.

id final que la i6n préctica de
estos criterios requiere de su aplicacidn, seguumento y eva-
luacién permanentes dentro de una concepcitn académica
que tenga por base el autogobierno. Desde luego, para ello
es necesario contar con la organizacidn y el proyecto ade-
cuado a tal esfuerzo y, también, con los medios y condicio-
nes para avanzar en £ segilin cada caso particular. Esto tiene
sus propios ritmos y especificidades en cada caso. A cada
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quien, segin su realidad, le corresponde dar las respuestas
que todo esfuerzo tranformador exige. Estas notas no son
més que, como ya lo dije, un esfuerzo por rescatar una ex-
periencia, compartirla con otros y abrir el debate.

Notas:

'San:j:uwlmd:mﬂwmm:lmd\ummmdﬁw
no de la Unidad Popular o el de durante la de 1944-1954. Esto
ocurrié no sélo porque politicamente la reaccién buscaba generar sus propios espacios
polfticos, :ummnbmmulammwwudehmmhdem
para sumarse liecl’lm de & nivel

politica p
:Seemenduquipwnmuwwmnmmnmmdum.
do subordinadas al dominio de otras fuerzas o clases, loman conciencia de sf mismas
como fuerzas polflicas independientes de aquellas y conforman, si bien paclatina-

hogmpnsd:pnd:uemd:dmhnmnmelmmkh‘umh d

Universidad del Valle.
Frente a la dinimica social, el relativo estatismo de los objetos arquitecténd
indisp que las prop de disefio sean ratificad:
sencia &

ir 1

nwmmmmmh 1k

constante
suscitar el consumo, motor de la reproduccisn del capital). Véase, Clande Parent, “Ar-

mente, mmowwmdemd.&elu»def' enla lidad po-
demos anotar como tales fuerzas gentes a los trabaj iados del campo
y de la ciudad, a los pucblos indigenas y a i sectores populares, de las ca-

puud:uydehpoquﬂnburgmh.wnclpdmum :mclluspnbhdn.
res, estudiantes, trabajadores piblicos y del sector privado, cristianos, profesionistas,
etcétern

3 A este respecto son ilustrativas las experiencias de Argentina en 1918 y de Mé-
xico en 1929, En el primer caso, los sacara la
delqlneunmenqneumnmbnyhmrhmulﬂumfmpwmm
[gentes que eran ya una columna importanie en el pafs: hpequﬁabumuuaylsu—
pas medias urbanas. Su esfuer, con el i

y disefio: de lesa sociedad™, en Arte Total, 1971, México, Ediciones

10 Véanse los trabajos sobre semidtica de Renato de Fusco, Umberto Eco, Tomis
wwwymm

Desde luego, la ideologfa no sélo es “ocultamiento™, también s un clemento

WmhMmMm:mh de las fuerzas emergentes, al pro-
una idea, una iva deseable y posible del futuro por el que se or-

{,\"CI!L MIM Alvez Pereira, “La arquitectura y problemdtica especifica de
Latina™. Ponencia ante la VII Conferencia Latinoamericana de Escuelas y

ese entonces, pﬂl&mmﬂhwﬂldmﬂz:?mﬂm&mpdhh Yri-
goyen.

En el segundo caso, se dio una resistencia inicial cuando, el md:juliod:lﬂl?.m
fmuyeﬂndmusl‘lwuunahﬂm Diputados un en el que soli-
citaban la La fue la negativa pues “los nuevos
diputados temfan que asf s¢ crear un Estado dentro del Estado, unpod:mlﬁum
dentro del poder global™. Sin embargo, conforme el nuevo poder fue consoli-
duulosndowmo-loquembndemnrmllrépmmelmpdeIl ‘cosa
piblica™~ yelplwlo il porla una posicién favo-
rable al pr i lo que era i Mampnhumm-én.
aungue no sin nuevos motivos de confrontacidn, En 1929, luego de pasar por pruehas
de fuerza que condujeron a la huelga estudiantil de ese afio, fue decretada la autono-
mhdthlﬂmldAd::c»ml Renate Marsiske, Algunos antecedentes latinoameri-

!' ltades de A (CLEFA), Revista Universitas, nidm. 58, 1975, Quito,
|§-»'( ) una cultura industr da es, en un sentido espectfico, més ideoks-
gica que su preds en tanto que la ideclogia se hoy en ¢l propio pro-

ceso de produccidn”, Herbert Marcuse, 1973, . El hombre unidimensional. México,
H\'éue,ﬁmlnmmy&huhm 1973, Arquitectura, urbanismo y de-

15 viéase, Mmms Nwmﬂhﬂmﬂdﬂuymamuu
celu%ﬁmﬁd
Véase, Kenneth Framoton, 1983, Historia critica de la arquitectura modema.
Mt:l?.ﬂumvodul
'Véase la obra de Jorge Bullrich.
18 Vdase In carta de Marnoxuplm (1868), citado por J. Palacios, 1984, La

canos del Mlunm 1929, Dﬂllll‘le..ndm a.uTSnmohlElpﬂ\l.Edﬂmﬂ
120, Cuademos de Cultura Polftica Universi U d Nacional A Véase, G. Labarca, 1984, E politica de la educacidn. México,
Mé:am. diciembre de 1979, Grii%bc.

F\xloleneralcumionlnbhd: qui se alude indisti alasc- (- ]hlmlumimhmmnlaquumwmdluh
tividad g los arg| yalosp de la misma, es decir, a las obras plmdeewdmouﬂws p los ¥ u-
uwmwmmm.ﬁnmuﬂ:m privilegiando la prictica como sctividad se enlr ¥ las ideologias de clase entran en contradiccidn. Por su-
fundamental del hombre, utilizo el término arquitectura para referirme al primer caso. Mmmymmmhwumm:wdenhnmd:mdun
Hay que advertir, no obstante, que en ese sentido s entiende la arquitectura no sdlo métricas, en donde las clases siempre ™

como la actividad que realiza el arquitecto sino, también, la que realizan otros téeni-
03 y, sobre todo, los obreros de la construccidn. Asf, arquilectura es un término que
wllwmnfm:wmmwlmmkym:hm

wm‘mmmummmmqqumnm

politicos, culturales e ideolégicos que existen un tanto independientemente de la eco-
mﬁdemudomnhm(n.!&) Claro estd, las escuelas operan dentro de los i-

cibn de d sopories de tipo inmobiliar p mites por la d; pero funciona, en parte, para influir y dar forma a
aplos para satisf: i idades humanas (la reali de miiltiph esos limites (.. ]Deﬂmhsm‘ncmlﬂ-mnﬁmmmmmb
Jaci sociales: Hmi po].ﬂicny Jtural diante el diseto y la cons- «cidn contradictoria con la sociedad it defendiend dando al
31 de los 4 mente sus presupuestos bésicos™. H. Giroux, ”?mdghmrhm
\l"éase Kmll(wk.mlétucndebmm-w(imdbo 1982. cia en la nueva sociologfa de la educacidn, un andlisis critico”™, en la Cuademos
La, de bienes esla P del hombre y el Pbllgfnlm nim. 44, julio-diciembre, México, Era. p.38-39,
punto de partida para efectuar ¢l andlisis de la sociedad. Ello remite a la consideracidn lnyque relativizario en casos como el de Guatemala en donde, para ls
de que la evolucidn de la sociedad se manifiesta mediante el d llo de fi i clue‘ i id mucnmdmlnsmmmmmpmmpdmh
nes sociales particulares, al tiempo que las leyes generales del desarrollo se expresan it italista. De ser asf, I situacidn del sistema macional seriy
en las leyes parti del de dichas i Dedﬂmlelum mhdm.wmwﬂmumtmmﬂmhﬂ
dades humanas, como i sociales, y la produccidn de bienes para cacidn para las may al igual que en los empos
facerl; oupuedenm nmymmmmmn!ulm «mwumnnmmmhﬁmmwmm
sario recurrir a su ci ién en un periodo hi dentro de una Ww}ydfm&lummy*hml

fummlﬁnsncnldldlﬁlmﬂmsdendmumhuhpmdumdndembm
materiales sirve como hilo conductor para entender la totalidad social, sus manifests-
mypcnpemvn&euclmmnmﬂmhlﬂymhﬁmqum&mmu-
mos lener ta en el esfi lizacién de la i n tomo al
cual todavia hay que profundizar. Para un desarrollo mayor de estas ideas, véase, en-
tre otros, a Federico Engels, El papel del trabajo en la transformacidn del mono en
hompre, diversas ediciones.

‘Véase, entre otros, Engels, Federico, El origen de la familia, la propiedad pri-
vada y el Estado, varias edici ¥ Singer, Paul, E politica de la urbani.
cidn, México, Siglo XXI, 1987.

En efecto, la arquitectura tiene como objeto el espacio arquitecidnico y éste es
la base de su especificidad pero, la definicidn a nivel tedrico de dicho espacio se en-
cuentra dominada por ¢l problema de que el mismo posee existencia en ¢l dominio re-
al-concreto (el espacio es en general, junto con el tiempo, uno de los atributos de ex-
istencia de la materia) pero no la posee todavia y de manera suficiente en el dominio
tedrico-concreto; es hasta ahora, esencialmente, una nocidn y no un concepto. Es mis,
eﬂ!lcmchhmbﬂmdldnmﬂdﬂsemﬁn:nunkbﬂequmdpm-
blema de su manejo id del 1odo i que parie de
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G. Labarca, op. eir. p. 18.
”mimrmm&hmm;mmm?ﬁ-ﬁ
“uquumnw.mmmrmmm esas fuerzas

mw;uqumlnmm&mkhmdehmdwﬁm
y. por medio de su lase dirigente. Desde luego, pan
lograr este objetivo no hay que esperar a que se 3 la transformacidn social sino que,
dehuhhyquuwafoquhmfmﬂmhnlquhmm
ibuye asf a dicha social. Marf; M hi, 1980,
Gmtﬂnyhmwtkmm . México, Siglo XXI.
Susana Barco, “Aportes de teorfa y prictica de la educacién”, en Cienciade la
i6n, 1975, Buenos Aires.
‘Véase al respecto la rica obra de Adolfo Sénchez Vizquez, entre otras: Filoso-

Ia posibilidad de gestar lo nuevo, la posibilidad de hacer la historia. Hugo Zemelman,
1987, Uso eritico de la teorfa. México, El Colegio de México.



	02-10.jpg
	02-11.jpg
	02-12.jpg
	02-13.jpg
	02-14.jpg
	02-15.jpg
	02-16.jpg
	02-17.jpg

